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Pedagogia y

conducta moral %

Francisco Giner y la
Institucién Libre de
Ensenanza creada por &l
ofrecen uno de los
proyectos educativos mis
s6lidos de la Espafia
contempordnea. Se
propugna una formacién
integral que impulse una
nueva regeneracién moral
mediante el desarrollo de
todos los aspectos de la
personalidad infantil:
cognitivos, sociales, éticos,
estéticos y fisicos. Y estag
ideas se llevan a la practic4
en una institucién escolar
dindmica, renovada,
enraizada en el entorno y
llena de vida. Giner predicé
con el ejemplo y fue un
maestro en el mas noble
sentido de la palabra,
infundiendo arte y ciencia
en las conversaciones con
sus discipulos. Sus
ensefianzas, como las de
Cossio y otros
institucionistas, han calado
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profundamente en muchasg **

reformas y suefios.
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LAS IDEAS. F. GINER DE LOS RI0S

Aprender es vivir

Ante todo cabe recordar las personasy las
corrientes que maés influyeron en Fran-
cisco Giner de los Rios. En primer lugar
figura su maestro Juliin Sanz del Rio, de
quien hereda su gran honestidad intelec-
tual y, por supuesto, el krausismo, cuya
difusion y repercusion en Espafia debe
valorarse no tanto por lo que era en si mis-
mo como por lo que representé, dado que
esta corriente filosofica situé a la intelli-
gentsia espafiola en el mundo moderno,
especialmente por la actitud de libertad

Manuel Bartolomé Cossio fue el discipulo por
excelencia de Giner de los Rios

que introdujo en los sectores mis renova-
dores del pensamiento espafiol.

Almargen del krausismo, recibié una cla-
ra influencia de la filosofia alemana, des-
de Kant y Hegel hasta Schelling, y tam-

)

bién de Rousseau, a lo cual debemos afia-
dir su interés por el andlisis psicolégico
de Wundt y por algunas de las aportacio-
nes de la sociologia y del positivismo.
Desde el punto de vista pedagégico, Pes-
talozzi y Froebel le oftecieron pautas para
el quehacer diario, sin olvidar ciertos as-
pectos de la educacion britanica.

Su faceta humana y profesional mas
significativa esta directa o indirectamen-
te relacionada con el mundo de la educa-
cion. Tanto a nivel teérico como préctico,
su ideario abraza el mundo complejo de
la estructura educativa y, de manera espe-
cial, todo lo que incide en la formacién
humana, visto desde su doble vertiente
material y espiritual.

A pesar de su gran valoracién de la cien-
cia, su principal preocupacion fue el
hombre, y por ello se le considera un
antiintelectualista. Para ser hombre no
basta con ser un cientifico, puesto que
la vida es mucho mas rica, y no se satis-
face con un programa tan limitado; ser
hombre es abrirse a un sentido univer:
sal de la vida. Mas que un intelectual,
Giner de los Rios era un moralista que
consideraba determinante la conducta,
Siguiendo la tradicién europea de su
tiempo, Giner fue unode los primeros en
Espafia que situé al alumno en el centro
del proceso pedagogico; a pesar de ello, el
maestro continuaba desempefiando un
papel decisivo en esta nueva situacién. Lo
ideal, creia Giner, es que el profesor “no
tenga otro criterio que el de su propia con-
ciencia, el estudio otro medio que el dicta-
do de la razon, la verdad otro sisterna que

a “No se vive para escribir un libro, sino que se estudia a fondo un problema para conocer la vida"

campos. Aqui nos centraremos en 164"

Jordi Monés i Pujol-Buquétif"'l

el nacido de su naturaleza, el pensamien:
to otra escuela que la de la libre mveshg&
cion”. :
Debemos considerarle simplemente Uﬁ .
maestro, en el sentido mds noble del ték:

mino. De hecho, seguia el método 88%
critico, mediante el cual, a partir'dﬁ_l_l’-‘--
dié]ogo respetuoso con el alumno

mental en su propio proceso de desaff6%#
llo. Sus discipulos nos hablan m4s dé‘] a1
profundidad de sus conversaciones i}
de la calidad de sus clases. En su péré
cién de la ensefianza, por tanto, 1a fort*
macién no puede ir en una sola diféet 4
cién, del docente al discente, sino en ¢
momento en los dos sentidos. 18
Dado que los hombres de la Institucléf
Libre de Ensefianza (ILE) no aspitAB4H
Ginicamente a formar la inteligencia,
también a forjar el caracter, educar |4 &8
sibilidad artistica y fortalecer el cuerﬁf
sus intereses educativos abarcan divetsod

mis significativos: la libertad en la educi:

cién, la educacién moral, la educacién 8¢ %
cial, la formacién intelectual, la edu#4

cion fisicayla educacién estética. '
Lalibertad en la educacién no afectB 3
nicamente a la cuestién de la li :
de catedra, problema central en la ¥
de los institucionistas; la libertad de ¢
tedra no tiene sentido si no presupoA&s,
que la libertad se extiende a todo el
tema, es declr, 2 la libertad del aluft
y su participacién en el proceso ed
tivo, ala autonomia de gestién y gobi&Fi
no de los centros escolares, etc. Gifi
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era muy critico con la centralizacién y
b Sus consecuencias. Cuando planteaba
‘soluciones a los problemas educativos
de su tiempo, precisaba claramente que
. Ninguna de esas obras puede ser pro-
iducto de un mecanismo burocritico,
sino fruto vivo de una colaboracién de
y personas”.
‘Aunque su concepcién de la mujer debe
sittlarse en el marco de la idealizacion de
la mujer burguesa del siglo XIX, Gineres-
taba a favor de una extensién de su escola-
rizacién. Recordemos que la ILE fue la
primera institucién educativa que im-
planté la coeducacién en Espaia, un he-
cho que no puede desligarse del concepto
delibertad en la educacion, aunque fuese
sobre todo una forma para elevar el nivel
culturaldel género femenino.
En cuanto a la educacién religiosa y mo-
ral, Giner estaba convencido de que lasre-

¥
s
B

ligiones no tenian que ser intolerantes
per se y rechazar a todas las demas: “Si
hay una educacién religiosa que debe dar-
seenla escuela, es esa de la tolerancia po-
sitiva, no escéptica e indiferente hacia to-
dos los cultos y creencias, considerados
cual formas, ya rudimentarias, ya supe-
riores y aun sublimes, como el cristianis-
mo”. Era partidario de la escuela neutra,
como pusieron de manifiesto sus discre-
pancias con Jules Ferry (representante del
laicismo oficial), que se reflejan en estas li-
neas: "Asi es que la denominacién de en-
seflanza laica ha venido a ser bandera de
un partido, muy respetable sin duda, pero
que, en vez de servir a la libertad, a la tole-
rancia, a la paz de las conciencias y de las
sociedades sirve para todo locontrario”,

Para Giner la educacion constituye un
problema social. Porello, al igual que mu-
chos de sus contemporineos, a raiz del

Retrato familiar.
Arriba, de izquierda
a derecha, Ricardo
Rubio, Manuel B.
Cossio y Alberto
Giner. Sentados, la
esposa de Alberto, su
hijo-y Francisco Giner

fracaso de la Revolucién de septiembre
de 1868 intuy6 que el proceso de regene-
racién espatiola no era posible a corto o
medio plazo. El cambio necesitaba una
base social que sélo se podia conseguir a
través de la educacién, y ello requera, co-
mo minimo, una generacién. Era cons-
ciente de que el cambio social a través de
la educacién era un proceso lento, perose
preguntaba si existia otro més rpido.

Giner estaba convencido de que, al mar-
gen de la Iglesia y el Estado, el papel de la
sociedad civil en la educacién ha de ser
decisivo, aunque con el tiempo llegaria a
comprender, dadas las condiciones socio-
educativas espafiolas, que no se puede
descuidar el papel del Estado en la en-
sefanza primaria. Este nivel de la ense-
flanza no puede considerarse como el pa-
riente pobre del sisterma educativo, ya que
constituye el eslabén de una cadena mu-
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i La obra de Giner influyd en los intentos de
reforma educativa de la Sequnda Republica

La influencia de Francisco Giner en la

educacién espaiiola

Son diversas las maneras en que los hombres de la Institucion, y en especial Giner de los Rlos. Py
incidieron en la educacion y en la pedagogia espaiola y latinoamericana. Desde el interés por
las nuevas experiencias hasta la convocatoria de congresos pedagégicos, sin olvidar las gran< s
des instituciones como el Museo Pedagdgico, las colonias escolares de verano, la Junta pard
Ampliacidn de Estudios y la Residencia de Estudiantes de Madrid, entre otras, ni la gran renova::
cién que representaron los Institutos Escuela, establecidos, como hemos dicho, después de |
muerte de Giner. Tampoco se puede obviar la incidencia o, coma minimo, fa presencia esplrl_
tual de la Institucién en los intentos de reforma educativa de la Sequnda Republica espafiola.
Pero probablemente la mayor influencia que ejercid Giner fue de caracter personal, a través déj
una serie de personas que quedaron prendadas de su testimonio y de su ejemplo a lo largo d 2

tres generaciones. En palabras de Josep Pijoan:

“Sembrados por Espafia y por América hay centenares de hombres que directa o indirectame
te han recibido inspiracion de don Francisco. Cada uno es ahora mejor de lo que hubiera sid
sin conocerle; son lo mejor que podian ser, dadas sus imperfecciones y su cardcter. Y ellos 3 §
vez, sin menoscabo, influyen sobre otros, y éstos sobre otros.

He aqui los resultados”.

T

e

cho més amplia. El bachillerato no debia
ser la antesala de la universidad, sino una
continuacién de la ensefianza primaria.
En realidad, los Institutos Escuela que se
desarrollaron después de su muerte son
herederos de esta concepcién,

Los institucionistas no crefan que el fin
delaensefianza fuese la instruccion. Para
ellos la escuela tenia que ser “un taller, cu-
yas méquinas se mueven sin descanso
con el fin de dar a la sociedad hombres lo
primero, que mas tarde, en otro sitio, y si
a mano viene, seran sabios”. Porque lo
mas importante es la vida. Aprender es vi-
viryviviresaprender.

Algunos pedagogos espafioles del siglo
XIX dieron una gran importancia a la
educacién global, dentro de la cual la edu-
caci6n fisica desempefiaba un papel de-
terminante; a la hora de la verdad, sin
embargo, la mayor parte de los centros

“Las llamadas ensefianzas primaria y secundaria corresponden a un mismo proceso [...]; no hay entre ellas otras
diferencias que las que en el desarrollo de estos elementos exige la evolucidn natural del educando y sus

facultades”

escolares prescindia, por cuestiones di-
versas, de este lipo de formacion. Para Gi-
ner no se trataba tnicamente de asimilar
la vigorosa corriente britinica, que habia
conocido en la propia Inglaterra: su valo-
racion de la educacién fisica respondia a
una idea més honda de la naturaleza y de

las relaciones entre el cuerpoyelespiritu.” -

Giner tenia una posicion clara ante el ar-
te, lo cual conllevaba una forma especial
de concebir la educacion estélica: puesto
que el arte es un aspecto de toda la activi-
dad del espiritu, no ha de constituir una
profesion especifica, ya que podemos en-
contrar la expresion artistica en un peda-
gogo, un histologo, un jurista, etc. Sus
discipulos, ademés de aprender a ver yad-
mirar la naturaleza en sus aspectos ritmi-
cos yestéticos, percibieron también laim-
portancia de respetarla y ennoblecerla en
su propia consideracion y aprendieron a

/

insustituible de sulaborenla vida.
También queremos precisar que, a
de ser radical en sus planteamientos ¥ &
sus actitudes, Giner no era de ninguif
forma un revolucionario, y mucho
un jacol)ino No era un mistico, ni un

plenameute a la accibn, y sus escril
ademis de representar una actitud {rif#
lectual, constituyen un reflejo de su traj#
toria humana. No pretendia, en
caso, crear una aristocracia intelec
ra transformar el pais, sino simple
formar un grupo de individuos .i|
practicos y aclivos que dieran ejemph
través de suvida social y profesional.

e 1 :
* Jordi Monés i Pujol-Busquets es pf8
sor jubilado de la Universitat Autoriof
de Barcelona. t
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1839 | Nace en Ronda (Milaga) el 10 de
octubre. Era el primogénito de una fa-
milia acomodada. Su padre era funcio-
nariode Hacienda.
1848-1852 | Inicia los estudios de bachi-
llerato en el Colegio de Santo Tomas de
Aquino de Cidiz y los contintia en el
Instituto de Segunda Ensefianza de Ali-
cante, donde se gradiia como bachiller
de Filosofia el 17 de junio de 1852.
1852-1856 | Prosigue el preparatorio de
Jurisprudencia en la Universidad de
Barcelona, donde asiste a las clases de
Lloréns i Barba, que le inicia en la filo-
sofia escocesa y le inculca la vocacion
. por la ensefnanza. Sigue su carrera en
| Granada como colegial de Santiago, cen-
£ troenel que Fernandez Gonzilez le po-
ne en contacto con la filosofia alema-
na. El tercer curso lo lleva a cabo en
Madrid y finalmente se licencia en De-
recho Civil y Canénico en la Universi-
dad de Granada el 27 de junio de 1856.
1863 | Frecuenta el Ateneo de Madrid, y
acude también al Circulo filosofico de
la calle Canizares, que girabaentornoa
la figura de Julidn Sanz del Rio, padre
del krausismo espafiol.
1865 | Tras la pertinente matricula y los
cursos y trabajos correspondientes, el
g de junio consigue el grado de doctor
en Derecho con calificacion de sobresa-
liente. Cuatro dias después solicita la
admision para opositar a la catedra de
Filosofia del Derecho en la Universi-
dad de Madrid.
1866 | Publica su primer libro: Estudios
literarios.
1867 | Real Orden del 20 de junio por la
. _cual es nombrado catedratico numera-
.. rio por oposicion de Filosofia del Dere-
. cho y Derecho Internacional de la Uni-
. versidad de Madrid.
] 18681 El 29 de enero Giner protesta an-

te el Ministerio de Fomento por las des-
tituciones de Sanz del Rio y Salmerén.
Como no acepta rectificar, el 20 de abril
es destituido de su catedra.

Caida de Isabel 11, el 30 de septiembre.
Ese mismo dia, la Junta Revolucionaria
repone a los catedraticos destituidos y
suspensos; la restitucion se confirma
por un Decretodel 19 de octubre.

1870 | El 18 de mayo Giner, junto con
Salmerén, solicita a las Cortes que los
profesores que fueron expulsados de la

“universidad por negarse a jurar la nue-

va Constitucion en los términos reque-
ridos sean restituidos en sus citedras.
La peticion es denegada.

1875 | Una circular del 26 de febrero li-
mita nuevamente la libertad de catedra
(2° Decreto Orovio). Al igual que a otros
catedraticos que protestan por esta ar-
bitrariedad, se le incoa expediente.

En la madrugada del 1 de abril unos
agentes de policia detienen a Giner, que
es trasladado al Castillo de Santa Catali-
nade Cadiz.

Real Orden del 17 de julio por la cual
Giner, Salmeron y Azcarate son despo-
seidos de sus catedras. A consecuencia
deello, se levanta su confinamiento.
1876 | El 29 de octubre don Francisco
asiste a la apertura del primer curso de
la Institucion Libre de Ensenanza, or-
ganismo del que Giner acabard siendo
mentor y guia.

1880 | En diciembre, tras un largo no-
viazgo, se rompen definitivamente las
relaciones entre Giner y Maria Macha-
do. Las presiones de caracter religioso
del padre de Maria resultaron determi-
nantes, Ambos se mantendran solteros
hasta su muerte.

1881 | El 3 de marzo el ministro de Fo-
mento y Obras Publicas, José Luis Al-
bareda, repone en sus citedras a los

profesores expedientados. Desde este
momento, Giner alterna su trabajo co-
mo catedratico con su obra al frente de
lalLE.

1884 | Participa con Cossio en el Con-
greso Internacional de Pedagogia que
se celebra en Londres. En Inglaterra se
familiariza con el funcionamiento de
los Colleges de Oxford.

1886 1 Viaja a Francia, Bélgica, Holanda
e Inglaterra, acompanado de Cossfo,
Altamira y otros colegas. Entra en con-
tacto con R. Lowell, R. Browning, J.
Bright...

1889 | Visita de nuevo Francia y cono-
ce a Pecat, Buisson, Guillaume, Com-
payré y otros.

1893 | Cossio contrae matrimonio y Gi-
ner se integra en este nuevo hogar,
19151 Muere en Madrid el 17 de febrero,
a los 75 afios. Se le entierra por lo civil.
Antonio Machado le dedica este poe-
ma:

Como se fue el maestro,

laluz de estamanana

medijo: Van tresdias

que mi hermano Franciscono trabaja.
¢Murié?... Solo sabemos

quese nos fue por una senda clara,
diciéndonos: Hacedme

unduelode laboresy esperanzas.

Sed buenos yno mas, sed lo que he sido
entre vosotros: alma.

Vivid, la vida sigué,

los muertos muereny las sombras pasan;
lleva quien dejay vive el que ha vivido,
iYunques, sonad; enmudeced, campa-
nas!

(] :

(Esparia. 20 de febrerode 1915)

J.M.

. “Dadme el maestro y os abandono la organizacién, el local, los medios materiales... £l se dard arte para suplir la
:_insuficiencia o los vicios de cada uno de ellos"
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Ensenanza simultanea

105 ¥ nifias juegan delante de los pabellones de'la ILE, en su sede definitiva. EI descanso tiene un
ncial en este proyecto

Giner de los Rios, siguiendo a Rousseau,
Pestalozzi y Froebel, se inscribe en el mo-
vimiento que mis adelante sera conoci-
do como escuela activa, en contraposi-
cién a la escuela decimonénica encerrada
en si misma, de cardcter libresco y centra-
da tinicamente en la figura mas moral que
académica del maestro. En este segundo
tipo de escuela, los nifios quedaban cons-
trefiidos en la atmésfera escolar. Ello lle-
varia a Mme. Pape Carpentier a hacer la
siguiente afirmacién, con la que Giner
estaba de acuerdo: “Si veis en la escuela
nifios quietos, callados, que ni rien ni albo-
rotan, es que estin muertos: enterradlos”.

Asf pues, la actividad del educando, den-
tro de la cual el trabajo desempena un
papel determinante, constituye la base

“Transformad estas antiguas aulas; suprimid el estrado y la catedra del maestro, barrera de hielo que lo afsld §

esencial de su credo pedagégico. Siguien-
do el camino que marcaban los educa-
dores europeos y americanos precurso-
res del movimiento de la escuela activa;
Giner se anticipaba, sobre todo en Es-
pafia, en la concepcion de aspectos co-
mo las vacaciones y colonias escolares,
la organizacién de los nuevos grupos de
alumnos, la adecuacion de las aulas a las
necesidades del proceso pedagogico, la
preocupacién por la formacion profesio-
nal, la necesidad de creacion de bibliote-
casescolares...

De la practica pedagégica, recordare-
mos algunos de los aspectos que carac-
terizaban el programa educativo de la
Institucién, un programa que luego se-
guirian otros centros educativos, que

hace imposible toda intimidad con el discipulo™

' una serie de actividades que, aunque en 3

J.M.

aunque minoritarios, se extendian por
buena partedela geografia espaiola.

En cuanto a los métodos de ensefianza
utilizados, predominaba el de ensefian-
za simultnea, aunque los de ensefianza
individual, mutua o mixta también po-
dian ser empleados si el maestro lo crefa
conveniente. Tampoco se hacia un uso
exclusivo de un solo método expositivo
(el interrogativo, el heuristico o el socr4-
tico), sino que se combinaban,

De la misma manera, a pesar de que los
institucionistas consideraban la intui-
cion como el medio de ensefianza por -
excelencia, no por ello renunciaban a 14 2
narracion, la descripcién, el razona- -
miento, los ejercicios escritos ni, tam-
poco, a los deberes o trabajos para ca-
sa, aunque de estos tltimos se hacfa ui
uso moderado, para evitar el exceso de
trabajo.

La instruccién y la educacién no se desa-
rrollaban Gnicamente en el aula. Al res
pecto, cabe recordar de manera especial

determinados momentos podian reali-
zarse en la misma aula, en cualquier caso
requerian una cierta apertura al mun-
do exterior. Nos referimos especialmente
alos siguientes aspectos:

—La introduccién de la gimnastica, dest- . |
nada a mejorar las condicionesdeunard: = 4
za debilitada por el exceso de sedentaris-
mo mediante la formacién fisica y otrod
ejercicios, tode ello alejado totalmente dé
la gimnasia napoleénica al uso, de catic:
ter netamente militar. e
— La prictica del dibujo, que despierta
espiritu de observacién y el amor a la fa-




turaleza y al arte. En contra de la opinion
general, los pedagogos de la ILE crefan
que los nifios habfan de dibujar lo que
quisieran de acuerdo con sus gustos e
intereses, incluido el dibujo al natural,

¢ enaquel entonces reservadoa los grados
i superiores.

— El cultivo del canto, al que Giner otorpa-
f baunagranimportancia, puesto que per-
£ mitia empezar a cultivar el sentido estéti-
co en la esfera mis propia y familiar del
E niflo o nifia,

i = La introduccion de los ejercicios ma-
¥ nuales, con los que dar rienda suelta a la
. vertiente plastica y creadora dela fantasia,
y que preparaban al nifio y al adolescente
paraelaprendizaje técnico, tan necesario,
» ajuicio de Giner, para la formacién de las
clases populares.

- —La organizacion de excursiones conce-
bidas fundamentalmente para conocer
el pafs. Previamente se explicaba a los
alumnos el objeto principal de la excur-

LA PRACTICA. F. GINER DE LOS RI0S

sion, los accidentes, el entorno social, geo-
grifico y humano y otras circunstancias
del ]ll':.'it‘, y todos estos aspectos se trabaja-
bany completaban en la propia excursion
y en la discusion posterior. Esta actividad

tenia su colofon en la organizacion de
colonias escolares, generalmente en la
montana, durante los meses de verano

Este tipo de escuela, en la que el trabajo, la
accion, el descanso... son factores esen-
ciales, requiere un maestro que sepa res-
ponder en todo momento a esta deman-
da de actividad para encauzarla hacia
unos objetivos educativos determinados.
La concepcion de Giner del magisterio no
tenia nada que ver con la formacién que
recibian los futuros maestros en las Es-
cuelas Normales, con una preparacion
académica equiparable, en el mejor de los
casos, al bachillerato, y con unos planes
de estudio que se proponian sobre todo
la formacion moral y relegaban a un se-
gundo término la preparacion pedagogi-

ca. Siguiendo basicamente los dictados
de Cossio, la Institucion trabaja en dos
sentidos. A corto plazo, impulsa la exten-
sion del método Froebel e interviene di-
recta o indirectamente en la organizacion

Las excursiones para
conocer el.pais
tenfan su colofdn en
las colonias escola
res. En la foto, la
colonia montada en
el Prado.de

San Vicente de

la Barquera

de conferencias y congresos pedagégicos
y asambleas de maestros para discutir
los principales problemas sociales y pro-
fesionales de los docentes, dentro de
los cuales la formacién inicial y perma-
nente tienen un papel decisivo. Y, a largo
plazo, propone un cambio radical en la
concepcion de la carrera de Magisterio,
partiendo de la idea de que dichos estu-
dios, dentro o fuera de la Unlversidad,
han de tener caricter universitario; esto,
de hecho, lo llevé a cabo la Segunda Re-
publica con el Plan de Magisterio de
1931. Para los institucionistas no existian
categorias dentro de los profesionales de
la docencia, sino simplemente diversos
estadios, cada uno de los cuales requeria
una formacién especifica

tonces se descargardn los odiosos programas de los odiosos examenes y se exigird de toda clase de
\diantes que sean hombres, no papagayos”
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UN DIiA EN EL AULA

a fuerza del dialogo

Se queria desterrar el aula tradicional. Se
propuso un nuevo marco en el que el ni-
mero de alumnos por profesor no debia
ser superiora 30 y donde habian de convi-
vir chicos y chicas (en realidad, la presen-
cia de éstas en las aulas de la Institucion
fue pocomas que testimonial).

No se trata de un aula inmévil: el trabajo

El aula debe desterrar la distribucion esltatica

que tiene lugar en ella ha de ser suscepti-
ble de movimiento interno y externo. Se
suprime el estrado que sitta al profesor
en un nivel distinto al de sus alumnos y
que imposibilita el espiritu socritico que
predicaba don Francisco. También resul-
ta imprescindible la supresion del “ban-
co, lagrada, el anfiteatro, simbolos perdu-
rablesde la uniformidad yel tedio”.

Dentro del aula no puede haber dos gru-
pos antitéticos, profesor y alumnos, sino
un grupo conjuntado con intereses co-

"Hay que convertir las lecciones en una conversacion familiar practica y continua entre maestro y discipulo”

munes, nunca contrapuestos. “Sustituid
en torno del profesor a todos estos ele-
mentos clasicos, un circulo POCco nume-
roso de escolares activos, que piensan,
que hablan, que disputan, que se mue-
ven, que estan vivos en suma y cuya fan-
tasia se ennoblece con la idea de colabora-
cioncon laobra del maestro.”

Como resulta harto dificil dar una vision
completa de como transcurria un dia en
el aula, nos limitaremos a resenar bre-
vemente, a modo de ejemplo, como se
desarrollaban las clases de Gramatica,
Geografia e Historia, tres disciplinas sufi-
cientemente representativas.

Antes de explicar como se vivia en el aula
una clase de Gramatica, vale la pena re-
cordar lo que decia Cossio hace yamas de
un siglo: “Puede que a muchos les escan-
dalice la pretension de que la ensenanza
de la lectura se retrase en la escuela |...|
¢Por qué no suspender el abstracto estu-
dio de las lenguas hasta el ltimo periodo
de la ensenanza escolar [...] y ejercitar al
ninoen la continua practica de la esponta-
nea y libre expresion del pensamiento,
practica tan olvidada entre nosotros|...]?".
La Institucion otorgaba un valor limitado
a los libros de texto, que pricticamente se
suprimian en los niveles inferiores. En
estos niveles, el estudio de la Gramatica
se llevaba a cabo a través de la conversa-
cion entre alumnos y profesor; tenia, por
tanto, caracter oral. Los alumnos elabora-
ban sus propios textos; éstos, aunque
asistemdticos y desordenados, “no pue-
den menos de tener, a los ojos de todo el
que entienda lo que significa en un nino
deescuela, unvalorindecible”.

En los niveles superiores, tras unas bre-

ves pinceladas sobre lo que es lenguaje y
su historia, se empezaba desde el primer
dia haciendo ejercicios de lenguaje con la
ayuda de la pizarra. Después de leer, se
analizaba la frase, siempre dentro de los
limites posibles, y se procuraba no dejar
ninguna pregunta sin respuesta. A los
ninos no se les ensenaban las conjugacio-
nes de memoria, sino a que penetraran
en la conceptualizacion de la palabra y
sus accidentes, para facilitar el objeto de A
andlisis. e LN

les hacia redactar cuenl_éi"-_-' _I
que habia explicado el maestro, o descri- * i
bir objetos que previamente habian podi-
do ver o tocar. Se les ensefiaba a analizar
el léxico y a descomponer las palabras en
radicales, prefijos y terminaciones, para
que pudieran comprender la significa-
cion de las distintas voces. Aprendfan
también a distinguir y relacionar lengua-
je natural y figurado.

Por tiltimo, los alumnos, sobre la base de
un interés practico, histérico y descripti-
vo, hacian un resumen de lo que habian
escrito. Aunque de forma involuntaria, se
intentaba, en realidad, que existiera una
conexion entre la clase y la ensefianza de-
ductiva.

Los ejercicios para agilizar el pensamien-
to no formaban parte de un programa
especificoy, sin embargo, ocupabanun
lugar preferente en la ensefianza de la
Gramitica. Para ello, se aprovechaba el
significado de una palabra o incidentes
favorables que se daban en la clase; mu-
chas otras veces, en cambio, esos ejerci-
cios se introducian de forma premedita-
da, porque se creia que ejercian una gran
influencia educadora en el nifio.

También se
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No podemos silenciar, finalmente, la im-
portancia que se concede a la lectura, que
contribuye de forma decisiva a dar una
mayor flexibilidad al pensamiento. Esosi:
no hay que dejar pasar una sola palabra
que el alumno no entienda. Para ello se
acude a formu
aunque es preferible que sea el propio

as sencillas y practicas,

alumno quien llegue a descubrir su signi-
ficado.

En cuanto a la ensefianza de la Historia,
se partia de la base de que son mas impor-
tantes los tiempos actuales que los anti-
guos. Crefan que en la escuela “deberia

Profesores y alumnos
forman un grupo conjun-
tado. En la foto, reunidn
de toda la comunidad en
el comedor de la casa
colonia.de la ILE

ensefiarse la historia de un modo inverso

bosi al que siempre se sigue, es decir, retroce-

: diendo desde nuestros dias hasta lo mas

antiguo”.

En el caso del nifio, el aprendizaje de la
Historia no podia basarse en la anécdo-
ta; en los niveles superiores, el maestro
debia dirigirse mayormente a la imagina-
cién, y dejar la memoria en un segundo
plano. Se exigian pocos nombres y pocas

fechas. Se intentaba que los alumnos asu-
mieran qué aspecto presentaba Espaia
en cada época determinada. “No importa
que el alumno ignore un hecho, pero no
debe equivocar un pueblo ni una época;
no se le exige nunca el ano, pero siempre

el .\1;1In, y en vez de pedirle el nombre de

los reyes y de las batallas, obliguesele a
trazar el camino que los diversos pueblos
recorricron para venira Espana.”

En Geografia, y siguiendo a Froebel, se
empezaba con un ejercicio de pensa-
miento sobre lo que son y representan el

mueble y la habitacion y sus partes, es de-

cir, el propio hogar. Los alumnos busca-
ban sus casas en un plano de Madrid y
se familiarizaban con el recorrido que
hacian para llegar a la escuela. Para la lo-
calizacion de paises, accidentes, etc., se
preferia el globo terraqueo al mapa, pero
dada la dificultad de adquirir uno de ta
mano suficientemente grande, se “utili-
zaba una hermosa coleccion de mapas._

murales en proyeccion eslereografica”,

En la ensefanza de la Geografia se expe-
rimenté con resultados irregulares. Se
pretendia que los alumnos aprendie-
ran mediante una actividad constante.
Asise ensenaban la geografia fisica y poli-
tica de Espana, los fenémenos naturales,
como el paso del dia a la noche, los eclip-
ses, las fases de la luna, las mareas... Pero
el método no dio los resultados apeteci-
dos, sobre todo en la ensefianza de la geo-
grafia fisicay politica de Esparia.

Recordemos, por altimo, que la Ins-

titucion, avanzandose a su Iiempo, se
preocupd de infundir a su alumnado

un determinado interés por la econo-
mia. Promovia, por ejemplo, el hibito
del ahorro, es decir, el uso racional de
los bienes, aprovechando que en aquel
momento empezaban a generalizarse
las Cajas de Ahorro. La omisién de la
economia en la ensenanza se ha perpe-
tuado a lo largo del tiempo, y atin hoy
sigue siendo una cuestion no resuelta

adecuadamente

"Las revoluciones mds profundas apenas si producen leves modificaciones en la estructura de los pueblos”
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